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[bookmark: _GoBack]Введение
Дошкольный возраст - это период активного усвоения ребенком разговорного языка, становления и развития всех сторон речи - фонетической, лексической, грамматической. Полноценное владение родным языком в дошкольном детстве является необходимым условием решения задач умственного, эстетического и нравственного воспитания детей в максимально сенситивный период развития. Чем раньше будет начато обучение родному языку, тем свободнее ребенок будет им пользоваться в дальнейшем, это фундамент для последующего систематического изучения родного языка. [ 13, c.17]
Овладение родным языком как средством и способом общения и познания является одним из самых важных приобретений ребенка в дошкольном детстве.
Развитие речи и словаря детей, овладение богатствами родного языка составляет один из основных элементов формирования личности, освоения выработанных ценностей национальной культуры, тесно связано с умственным, нравственным, эстетическим развитием, является приоритетным в языковом воспитании и обучении дошкольников.
Уровень развития словаря и речи в целом существенно влияет на успешность обучения. Практика показывает, что дети с богатым словарным запасом и высоким уровнем развития речи, как правило, не испытывают затруднения в учении, быстро овладевают навыками чтения и письма. У детей с низким уровнем лексического развития обнаруживаются трудности в общении, в обучении грамоте. Дети со средним уровнем - отличаются нестабильностью успехов в воспитании и обучении. [4, c. 156]
На тот факт, что трудности обучения в дошкольном возрасте во многом связаны с недостаточным вниманием к развитию речи, в частности, с развитием словаря, указывают в своих работах Ю.С. Ляховская, Н.П. Савельева, А.П. Иваненко, Е.М. Струнина. По данным психолого-педагогических исследований в начале обучения почти 90% детей испытывают различные трудности, и более 60% этих трудностей связаны с развитием речи. [30, c. 183]
Д.Б. Эльконин отмечает, что уровень речевого развития коррелирует как с общим интеллектуальным, так и с личностным развитием дошкольника. Речевое развитие ребенка 6 лет представляет собой интенсивное обогащение словарного запаса. В старшем дошкольном возрасте на первый план выдвигается та сторона языка, которая непосредственно связана с общением, то есть усвоение лексических значений слов. [31, c. 94]
Проблемой формирования словаря детей дошкольного возраста занимались многие исследователи. Анализ природы слова и особенностей освоения детьми лексики осуществляли Е.И. Тихеева, М.М. Конина, Л.А. Пеньевская, В.И. Логинова, В.В. Гербова, А.П. Иваненко, В.И. Яшина. Специфику усвоения слова как лексической системы, его связи с другими лексическими единицами изучали Ф.А. Сохин, О.С. Ушакова, Е.М. Струнина.
Важным условием формирования словаря дошкольника является выбор эффективных, целесообразных методов и приёмов, а также средств и форм осуществления данной работы педагогами.
Актуальность исследуемой проблемы объясняется тем, что одной из  основных задач речевого развития ребенка - дошкольника является  словарная работа. В  процессе  работы над  словом дети  усваивают  не  только  его лексическое  и  грамматическое  значение,  но  и учатся  составлять  словосочетания,  предложения,  а  затем и  связный  текст.  Одновременно  с  этим должно  развиваться умение  сознательно  выбирать из словарного  запаса  те  языковые  средства,  которые  наиболее  точно отражают  замысел  говорящего и делают высказывание  не  только грамматически  правильным,  но и выразительным.
Формирование  понимания  значения  слова является  важной частью овладения лексикой родного языка.  Развитие лексического  значения  слова находится в  тесном взаимодействии  с  освоением грамматического  строя языка.  Все  эти умения особенно четко проявляются при построении связного монологического высказывания. [6, c. 372] 
Семантический отбор слов в соответствии  с контекстом и речевой  ситуацией  (раскрытие  значений многозначного  слова,  использование  синонимов и антонимов,  слов с разнообразными смысловыми оттенками)  является необходимым условием формирования осознания явлений языка и речи.
Развитие всех сторон речи может  стать полноценным в случае их взаимосвязи  с  задачами по  ознакомлению с художественной литературой.  Именно  такое взаимодействие может оказать влияние как на восприятие образных средств литературных произведений разных жанров,  так и на словесное творчество старших дошкольников.
В методике развития речи детей дошкольного возраста широко освещены многие  вопросы усвоения словаря,  формирования грамматического  строя и развития  связной речи.  Вместе  с  тем  необходимость работы  над  точностью словоупотребления,  над  пониманием смысловых оттенков  значений  слов,  их роли в развитии  словесного  творчества детей изучена недостаточно.  Эта  проблема и  стала предметом нашего исследования.
Объектом, исследования является  процесс  развития речи детей старшего дошкольного  возраста.
Предмет исследования  - работа над словом и развитие  словесного  творчества дошкольников.
Цель  исследования  - изучение  особенностей работы над словом в процессе развития речи детей старшего дошкольного возраста.
Гипотеза  исследования.  Понимание и точное употребление  слов в  соответствии  с  контекстом можно развить  при  соблюдении  следующих условий:
-  сформировать  элементарное  осознание  семантических отношений  слов  через  ознакомление  с  синонимами,  антонимами,              многозначными  словами,  способствующими  точности и яркости высказывания;
- показать различие значений слов в зависимости от смысловых оттенков, дающих им дополнительные эмоционально - оценочные характеристики;
- развить у детей  точность и целесообразность употребления слов в  словосочетаниях и предложениях,  конкретных речевых  ситуациях;
- сформировать умение отбора наиболее уместных языковых средств при  сочинении рассказов и  сказок.
Задачи исследования:
1.  Изучить психолого-педагогическую литературу по теме исследования.
2. Выявить особенности  понимания  смысловых  оттенков  слов детьми шестого и  седьмого годов жизни.  Проанализировать  точность  словоупотребления при составлении словосочетаний и предложений.
3.  Определить уровень  построения  связного  высказывания, выделив одним из  показателей  эмоционально - оценочные характеристики  слова и уместное употребление языковых  средств.
4.  Разработать методику работы над словом  в процессе развития  словесного  творчества старших дошкольников,  выявить особенности его развития.
Для решения поставленных задач и проверки исходных предположений были определены методы исследования:
- теоретические (изучение и анализ литературы по проблеме);
- эмпирические (анализ деятельности ДОУ по проблеме работы над словарём детей старшего дошкольного возраста; наблюдение, беседа, методики, эксперимент).
Опытно-экспериментальная база исследования: ДОО №104 г. о. Саранск.
Методологическая основа: В своей работе опиралась на исследования основанные на теоретических трудах по работе над словарём таких как     Е.И. Тихеева, М.М. Конина, Л.А. Пеньевская, В.И. Логинова, В.В. Гербова, А.П. Иваненко, В.И. Яшина, В.И. Логинова, М.М. Алексеева, Д.Б. Эльконин и др.
Теоретическая значимость исследования заключается в том, что в нем усилена актуальность проблемы работы над словом в процессе развития речи детей старшего дошкольного возраста.
Практическая значимость: материалы, основные положения и выводы исследования могут быть использованы в практике работы современного ДОО.
Структура  курсовой работы: введение; основная часть, состоящая из двух глав – теоретической и практической; заключение; библиографический список; приложения.











1. Теоретические основы работы над словом в процессе развития речи детей старшего дошкольного возраста
1.1  Работа над словом в процессе развития речи как психолого-педагогическая проблема.
Слова,  обозначая предметы и явления внеязыковой действительности,  отражают  те  связи,  которые  существуют между ними.  Вместе  с  тем между словами  существуют и  собственно языковые  связи и,  благодаря  этому,  они объединяются  в лексико-семантические группы.  От  значения  слова зависит  возможность сочетания его с другими  словами.  Для многозначного  слова именно  его  сочетаемость определяет  то или иное  значение  (А.Н. Гвоздев,  Д.Н. Шмелев,                    Н. М. Шанский,  Ю.С. Степанов,  Л.А. Новиков,  Б.Н. Головин,  А.А. Леонтьев,  А.А. Уфимцева). [12, c. 47]
Наше исследование  опирается  на работы лингвистов,  которые разграничивают  грамматические и лексические  значения  слов,  но не  как их  противопоставленность  в  слове,  а как непосредственную конкретизацию,  опору лексического  значения на грамматическое.
В грамматической  структуре  слова рассматриваются морфемы (наименьшие  значимые  части  слова),  которые участвуют  в  выражении лексического (или грамматического)  значения.  Словообразовательные  (деривационные)          морфемы  служат для выражения смысла  слова или  его оттенков  (эмоционально-экспрессивных и  стилистических). [34, c. 128]
Уместное  употребление  существительных,  глаголов,  прилагательных  с  разнообразными  суффиксами,  придающими им  смысловые оттенки,  дополняют характеристику предмета,  явления,  события, углубляют  представление  о  предмете,  расширяют  границы словоупотребления.
Наиболее  распространены  в работе  с детьми  эмоционально-оценочные и  экспрессивные морфемы,  которые играют важную роль в произведениях художественной литературы разных жанров и широко употребляются  в  авторских оценках,  речи  персонажей.
Необходимость  обучения детей разным  способам словообразования  продиктована тем,  что дошкольники испытывают  значительные затруднения при выборе наиболее точного и яркого  слова в каком-либо  конкретном высказывании.  Об  этом говорили многие исследователи,  занимающиеся проблемой формирования образной речи,  работой над смысловой  стороной  слова,  а также над вопросами  словообразования      (Ф. А. Сохин,  Д. А. Айдарова,  О. С. Ушакова,  Е. М. Струнина,  А. Г. Тамбовцева,  Э. Федеравичене,  М. С. Лаврик,  Н. В. Гавриш, А. А. Смага и др.). [15, c. 638]
Исследователи,  изучающие  проблему развития  словаря детей дошкольного  возраста  (особенно  качественный  аспект работы  над словом)  неизменно  рассматривают  в разных аспектах  виды  семантических  отношений  -  синонимию,  антонимию,  полисемию.
В явлении  синонимии  нас  интересуют  те  слова,  в  значениях которых  содержатся  оценочные  моменты,  которые  служат для характеристики разных  оттенков явления,  для  передачи  интенсивности действия,  разнообразия  его  проявлений,  а также  словообразовательные  синонимы,  которые  различаются  степенью употребляемости и  стилистической  окраской.
В явлении  антонимии мы рассматриваем  однокорневые  слова,  в которых  противопоставляются  префиксы, (вошел-вышел)  и  эмоционально-оценочные  морфемы  (домик-домище),  а  также  разнокорневые,  в которых  противоположными являются  значения целых  слов  (твердый - мягкий).
И  синонимы,  и  антонимы могут  быть  контекстуальными,  когда они характеризуются индивидуально-стилистическим использованием. Именно  этот  аспект  мы  рассматриваем  по  отношению к дошкольникам.
Сферу понимания  и употребления  слов  в разных контекстах намного расширяет и  ознакомление детей  с многозначными  словами. Исследователи отмечают,  что  смысловая сторона многозначного  слова образует  не простую совокупность значений и употреблений,  а систему взаимосвязанных и взаимообусловленных  элементов,  между которыми  существуют иерархические  отношения:  свободные и фразеологически  связанные,  основные и производные,  прямые и переносные  (В.В. Виноградов,  А.А. Уфимцева,  В.В. Левицкий,  В.К. Харченко).
 [1, c. 293] Подчеркнем,  что каждое  значение многозначного  слова характеризуется разными  способами  сочетаемости.
Одним из  важнейших видов лексико - семантического  соединения слов в речи является словосочетание,  которое  представляет  собой   грамматическое       единство,  обладающее  определенной  грамматической целостностью 
(В. В. Виноградов,  А. Н. Гвоздев,  Л. И. Варенникова,  Д. Н. Шмелев, 
Н. М. Шанский,  В. А. Белошапкова,  Э. М. Медникова,  Е. С. Скобликова, 
 Л. Д. Леснокова). [9, c. 64]
Словосочетание является  как бы промежуточным  звеном,  переходной единицей между словами и  предложениями.
Отметим,  что  цепочка слово – словосочетание - предложение  - дает  самые  общие  представления о  взаимоотношениях  этих  единиц. Многие исследователи  считают,  что дети дошкольного  возраста довольно  легко  выполняют упражнения  с  отдельными  словами.  Составление же  словосочетаний и предложений вызывает у многих  затруднения,  тем  более  сложен переход к  построению связного  монологического  высказывания.
Психологический аспект рассматриваемой нами проблемы включает прежде  всего вопрос овладения ребенком  значением  слова.
Психологи  вычленяют две  основные  позиции ребенка  относительно речевой действительности:  практическую и  теоретическую  
(Л.С. Выготский,  А.Р. Лурия,  А.Н. Леонтьев,  Б.Г. Ананьев,  С.Н. Карпова,  
А.К. Маркова и др.).  Эта проблема рассматривается исследователями  в разных направлениях и аспектах.
Л.С. Выготский подчеркивал,  что  речь ребенка отличается  от  речи взрослого,  прежде  всего,  в  отношении  смысла,  который  вкладывает ребенок в произносимое им  слово.  Эту особенность отмечали многие исследователи  (Д. Н. Богоявленский,  Д. Б. Эльконин,  Н. Х. Швачкин, 
А. Н. Гвоздев,  Н. Г. Морозова,  К. Т. Патрина,  А. В. Захарова,  Ф. А. Сохин, А. М. Шахнарович).
К старшему дошкольному возрасту практическое  овладение языком достигает довольно высокого уровня,  причем  усвоение  языка предполагает  не  только формирование  практических речевых  навыков,  но и  элементарное  осознание явлений языка и речи  (А. Н. Гвоздев,  
С. Ф. Жуйков,  Д. Б. Эльконин,  А. В. Захарова,  Ф. А. Сохин). [27, c. 472]
Исследования,  проведенные  под  руководством Ф.А.Сохина,  показали,  что  дети дошкольного  возраста  способны  осознавать явления языковой действительности и  в  плане  словообразовательных  отношений,  и  в  плане  понимания  звуковой  стороны  слова,  и  в  работе  над смысловой  стороной  слова  (Г. П. Белякова,  М. С. Лаврик,  
Э. Федеравичене, А. Г. Тамбовцева,  Е. М. Струнина,  Г. А. Туманова).
Наряду с  осознанием  речевой действительности исследователи рассматривают  и  такое  явление  в  процессе  развития детской речи как  "чувство языка".  Эта  способность  определяется  как  "дар  слова"  
(Ф. И. Буслаев,  К. Д. Ушинский),  "чувство языка"  (Л. И. Божович, 
С. Ф. Жуйков,  Л. И. Айдарова),  "языковое  чутье"  (Д. Н. Богоявленский), "чутье  поэтического  слова"  (А. А. Леонтьев),  "чуткость  к языковым явлениям"  (Д. Б. Эльконин,  А. А. Люблинская). [27, c. 491]
О  проявлении дошкольником  значительной  чуткости  к  слову в целом  к  его  словообразовательной  стороне  в  частности  свидетельствуют исследования детской  речи,  проведенные  К. И. Чуковским и 
А. Н. Гвоздевым,  а  также дневники  психического  развития ребенка 
 (Н. А. Менчинская,  В. С. Мухина,  В. С. Филатов).
Работа над словом рассматривается в нашем исследовании как необходимое условие формирования  связной  речи,  а  еще  шире  -становления и развития  словесного, творчества.  В изучении  этой проблемы исследователи, прежде  всего,  подчеркивают роль воображения 
(Л. С. Выготский,  К. Н. Корнилов,  А. А. Люблинская,  Г. И. Кириллова,     О. М. Дьяченко,  Е. Л. Пороцкая).
Педагогический  аспект рассматриваемой нами проблемы включает  вопросы восприятия литературных произведений и их взаимосвязь с  развитием  словесного  творчества  (К. Д. Ушинский,  Л. Н. Толстой, 
Н. Л. Рыбников,  Е. И. Тихеева,  Е. А. Флерина,  А. М. Леушина,  
Л. А. Пеньевская,  О. И. Соловьева,  М. М. Конина,  Э. П. Короткова,  
Н. А. Орланова).
Исследованием  проблемы словесного  творчества дошкольников  в разных аспектах  занимались А. Е. Шибицкая,  Л. Я. Панкратова,  О. С. Ушакова,  Л. В. Ворошнина,  Н. В. Гавриш. [32, c. 165]
Все исследователи,  изучающие  тот или иной вопрос овладения детьми лексикой родного языка,  постоянно  отмечают огромную роль словарной работы в построении  связного  высказывания.
Содержание и методика работы по обогащению и активизации  словаря детей дошкольного  возраста раскрываются в работах В. И. Логиновой,  
Г. Н. Бавыкиной,  А. Н. Богатыревой,  Н. П. Ивановой,  А. Ш. Иваненко,  
Н. В. Кудакилой,  В. И. Яшиной,  Ю. С. Ляховской,  Н. П. Савельевой, 
Е. М. Струниной и др.
Исследователи, разрабатывающие проблемы, связанные с развитием монологической речи,  подчеркивают,  что  в произвольности выстраивания связного высказывания  (текста)  ведущую роль играет способность отбора языковых средств,  точно  соответствующих содержанию и  конкретным условиям общения  (А. А. Леонтьев,  А. М. Шахнарович,  Ф. А. Сохин, 
Г. Я. Кудрина,  О. С. Ушакова,  Н. Г. Смольникова,  Е. А. Смирнова,  
Л. Г. Шадрина и др.).
В методике развития речи детей школьного возраста большое внимание уделяется особенностям  сочетаемости  слов,  точности и правильности их употребления.  Такая работа может рассматриваться как условие их общего речевого развития:  у детей формируется внимание и интерес к слову,  чувство языка,  активизируется умственная активность.
В конечном итоге  это  проявляется в умении ребенка выбрать при  построении  связного  высказывания наиболее  точные  и  подходящие слова  (Л. И. Айдарова,  М. Т. Баранов,  М. Р. Львов,  Н. С. Рождественский, Т. А. Ладыженская,  А. Н. Матвеева,  В. А. Кустарева,  З. А. Доморацкая и др.). [23, c. 511]
Таким  образом,  умение  ребенка  строить монологическое  высказывание  основывается на формировании умения произвольно и осознанно  отбирать  необходимые языковые  средства,  т.е.  взаимосвязь словарной  работы и  развития  связной речи является  важным условием развития речи в целом.
1.2 Особенности словаря детей старшего дошкольного возраста в процессе развития речи.
В ходе своего развития речь детей тесно связана с характером их деятельности и общения. Развитие речи идет в нескольких направлениях: совершенствуется ее практическое употребление в общении с другими людьми, вместе с тем речь становится основой перестройки психических процессов, орудием мышления.
У детей старшего дошкольного возраста развитие речи достигает высокого уровня. Накапливается значительный запас слов, возрастает удельный вес простых распространенных и сложных предложений. У детей вырабатываются критическое отношение к грамматическим ошибкам, умение контролировать свою речь.
По данным Д. Б. Эльконина, рост словаря, как и усвоение грамматического строя, находятся в зависимости от условий жизни и воспитания. Индивидуальные вариации здесь более велики, чем в какой-либо другой сфере психического развития. Дети пяти лет имеют число слов 2072, прирост слов - 202, дети пяти-шести лет - 2289 с приростом слов в 217, дети шести лет - 2589 с приростом слов в 273. [16, c. 113]
Словарный состав представляет лишь строительный материал, который только при сочетании слов в предложении по законам грамматики родного языка может служить целям общения и познания действительности.
Интенсивно идущее именно в дошкольном возрасте усвоение родного языка, заключающееся в овладении всей его морфологической системой, связано с чрезвычайной активностью ребенка по отношению к языку, выражающейся, в частности, в многообразных словообразованиях и словоизменениях, совершаемых самим ребенком по аналогии с уже усвоенными формами.
К.И. Чуковский подчеркивает, что в период от двух до пяти лет ребенок обладает необычайным чутьем языка и что именно оно и связанная с этим умственная работа ребенка над языком создают основу столь интенсивно идущего процесса. Происходит активный процесс усвоения родного языка. Ребенок конструирует формы, свободно оперируя значимыми элементами, исходя из их значений. Еще больше самостоятельности требуется при создании новых слов, так как в этих случаях создается новое значение; для этого требуется разносторонняя наблюдательность, умение выделять известные предметы и явления, находить их характерные черты.[35, 46]
Наиболее рельефно детские образования по аналогии, носящие по внешнему своему виду характер словотворчества, выражены при усвоении ребенком словообразовательных суффиксов.
До трех лет отмечается усвоение только суффиксов уменьшительности, ласкательности, уничижительности и увеличительности. Усвоение всех остальных суффиксов происходит после трех лет и растягивается на весь дошкольный возраст. Необходимо отметить, что усвоение суффиксов определенной категории происходит не сразу, а растягивается на довольно длительный период. Например, суффиксы действующего лица «-арь», «-ун» (5 лет - 5 лет 6 месяцев), «-ух», «-х», «-к», «-ач» (6 лет - 6 лет 6 месяцев); или суффиксы для обозначения детенышей «-ат» (5 лет - 5 лет 6 месяцев), «-енчик», «-ята» (5 лет 6 месяцев - 6 лет), «-онак», «-енак» (6 лет- 6 лет 6 месяцев). [18, 632] Важно не только то, что в дошкольном возрасте происходит овладение словообразованием посредством суффиксов, но и чрезвычайная легкость такого словообразования.
Таким образом, самостоятельное словообразование детей выдвигается как доказательство наличия особого «языкового чутья», присущего ребенку старшего дошкольного возраста. Факт словотворчества должен быть понят как проявление, как симптом овладения ребенком языковой действительностью.
Психологи и методисты выделяют следующие особенности развития лексической стороны речи старших дошкольников. К пяти годам прием сравнения и сопоставления сходных и различных предметов (по форме, цвету, величине) прочно входит в жизнь детей и помогает им обобщать признаки, и выделять из них существенные. Дети свободно пользуются обобщающими словами, группируют предметы в категории по родовому признаку. [19, c. 216]
Развивается смысловая сторона речи: появляются обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов, происходит выбор точных, подходящих выражений, употребление слов в разных значениях, использование прилагательных, антонимов.
Дети уже владеют связной речи, используя свой словарный запас. Дети хорошо понимают прочитанное, отвечают на вопросы по содержанию и способны пересказать сказку, короткие рассказы. Дети способны выстроить рассказ по серии картин, изложив завязку, кульминацию и развязку. Кроме того, они могут вообразить события, предшествовавшие изображенному на картине, а также и последующие, то есть выйти за ее пределы. Иначе говоря, дети учатся составлять рассказ самостоятельно. Дети пяти лет уже способны не только увидеть в картине главное и существенное, но и заметить частности, детали, передать тон, пейзаж, состояние погоды и т.п. Дети также могут дать описание игрушки, составить сюжетный рассказ об одной или нескольких игрушках, показать рассказ - инсценировку по набору игрушек.
В диалогической речи дети пользуются, в зависимости от контекста, краткой или развернутой формой высказывания.
Наиболее яркой характеристикой речи детей шестого года является активное освоение разных типов текстов (описание, повествование, рассуждение).
В процессе развития связной речи дети начинают активно пользоваться различными типами связи слов внутри предложения, между предложениями и между частями высказывания, соблюдая при этом его структуру.
Еще одна особенность словаря дошкольника - это значительно меньший его объем по сравнению со словарем взрослого, так как объем накопленных сведений об окружающем значительно уступает объему знаний взрослого человека. [11, c. 241]
Эти особенности в развитии словаря позволяют определить задачи словарной работы:
1. Обеспечить количественное накопление слов, необходимых для содержательного общения.
2. Обеспечить освоение социально закрепленного содержания слов. Решение этой задачи предполагает:
а) овладение значением слов на основе их точного соотнесения к объектам окружающего мира, их особенностям и отношениям;
б) освоение обобщающего значения слова на основе выделения существенных признаков предметов и явлений;
в) проникновение в образный строй речи и умение пользоваться им.
3. Активизация словаря, т. е. не только знание слов, но и введение их в практику общения.

Таким образом, мы выяснили особенности развития речи детей старшего дошкольного возраста. Для них характерен достаточно высокий уровень развития словаря.
1.3 Методы и приёмы работы над словом в процессе развития речи детей старшего дошкольного возраста.
Одной из главных задач словарной работы со старшими дошкольниками является обогащение, расширение и активизация словарного запаса, основу которого составляет введение в языковое сознание ребенка тематических групп слов, синонимических рядов, антонимических пар, многозначных слов.
Работа над словом со старшими дошкольниками проводится в определенной последовательности. Существуют этапы:
1. ориентировочный;
2. узнавания;
3. формирование автоматизированного навыка употребления слова во время самостоятельного рассказывания, на занятиях и в повседневной жизни.
На начальном этапе усвоения нового лексического материала большое значение придается исследователями слова в ходе наблюдений явлений, рассматривания картин, предметов. Ведущая роль отводится пояснениям педагога, который активизирует имеющийся у детей словарный запас и систематизирует их опыт.
На этапе уточнения представлений центральное место отводится работе с наглядностью (рассматривание картин, игрушек, проведение бесед, дидактические игры, лексические упражнения). [25, c. 73]
На этапе активизации словаря важным является многократное повторение слова, его включение в различные виды деятельности.
Центральное место - усвоение семантического содержания лексических единиц.
В процессе словарной работы необходимо добиваться реализации таких качеств речи, как точность, правильность, связность, выразительность. В конечном итоге необходимо выработать у детей умение отбирать для высказывания те лексические средства, которые точно выражают замысел говорящего.
В старшей и подготовительной к школе группах (а по некоторым рекомендациям со второй половины года в средней) проводится специальная работа по ознакомлению детей с понятием «слово». [28, c. 368]
С целью выделения слов из потока речи используются разнообразные игровые упражнения, в которых дети словами называют разные предметы и игрушки, их свойства и качества.
С понятием «слово» можно знакомить детей средствами художественной литературы, при помощи тех произведений, в которых слову принадлежит большая роль (сказки бр. Гримм «Горшок каши», русскую народную сказку «По щучьему веленью»; «Айболит», «Жил на свете человек.» К. Чуковского; «Волшебное слово» В. Осеевой; «Игра в слова» А. Барто; «Подскажи словечко» Е. Серовой; «О словах разнообразных, одинаковых и разных» Я. Козловского.
Представление о слове закрепляется в разнообразных словарных упражнениях, упражнениях на словообразование. Одновременно они помогают обратить внимание ребенка на смысловую сторону слова (слово обозначает предмет, признак, действие). В формулировках заданий к упражнениям воспитатель употребляет слово: «Подбери слово, близкое по значению слову радостный. Скажи слово, противоположное по смыслу слову грустный» и др.
Для сравнения со словами, имеющими определенный смысл, 
Ф. А. Сохин рекомендует произнести какое-нибудь звукосочетание (ш, ра), спросить, понятно ли, что оно значит. Затем пояснить: «Это не слово, а просто звуки, которые ничего не значат, не имеют. Каждое слово имеет значение, смысл». Далее прочитать стихотворение И. Токмаковой «Плим». [22, c. 129]
Ложка - это ложка,
Ложкой суп едят.
Кошка - это кошка,
У кошки семь котят.
Тряпка - это тряпка,
Тряпкой вытру стол.
Шапка - это шапка,
Оделся и пошел.
А я придумал слово,
Смешное слово - плим.
Я повторяю снова -
Плим, плим, плим.
Вот прыгает и скачет
Плим, плим, плим,
И ничего не значит
Плим, плим, плим.
Таким образом, у детей воспитывается внимание к слову; они практическим путем усваивают значение слова слово, воспринимают его как самостоятельную единицу речи, начинают правильно использовать в своей речи.
Ребенок быстро (услышав иногда всего один раз) и прочно (на всю жизнь) запоминает слова, называющие тот предмет или явление, которые его заинтересовали. Но это происходит в том случае, если воспитатель соблюдает методические правила произнесения слов:
1) говорит достаточно громко, чтобы ребенок расслышал слово;
2) произносит четко, т. е. энергично и правильно артикулируя;
3) соблюдает правила орфоэпии, избегая искусственного произношения, утрирующего тот или иной звуковой компонент слова;
4) старается вставлять это слово в предложения так, чтобы показать возможно больше его грамматических форм.
В дошкольных учреждениях педагоги широко используют дидактические игры, как распространенный метод словарной работы.
В старшем дошкольном возрасте продолжается работа по расширению словаря. Главное внимание уделяют введению в активный словарь слов, обозначающих дифференцированные по степени выраженности качества и свойства (светло-красный, кисловатый, горько-соленый, прочнее, тяжелее, плотная и т. п.). [14, c.85]
В словарь дети вводят слова, обозначающие материалы (металл, пластмасса, стекло, фарфор и др.). Продолжается работа по введению элементарных понятий (инструменты, посуда, овощи, фрукты, транспорт, дикие и домашние животные, зимующие и перелетные птицы и т. п.).3акрепление этих знаний и активизация словарной работы происходит в дидактических играх «Кто где живет», «Из чего это сделано», «Найди пару».
Старших дошкольников учат также вычленять по тем или иным признакам из состава понятий подгруппы (ткани шерстяные и шелковые; посуда кухонная и чайная или металлическая и стеклянная; транспорт водный, наземный, воздушный или грузовой и пассажирский; инструменты металлические и деревянные или садовые, столярные, портновские и т. п.). [24, c. 57]
Осуществляя работу по формированию и активизации словаря, педагоги эффективно используют дидактические игры: «Чудесный мешочек», «Кто увидит и назовет больше?», «Краски», «Что изменилось» и другие.
В зависимости от материала дидактические игры можно разделить на три вида: игры с предметами (игрушками, природным материалом и пр.), настольные печатные игры и словесные игры. Следует отметить, что все эти игры можно успешно использовать для активизации словаря дошкольников. Игры с предметами наиболее доступны детям, так как они основаны на непосредственном восприятии, соответствуют стремлению ребенка действовать с вещами и таким образом знакомиться с ними, кроме того, ребенок с желанием называет увиденные предметы.
Наиболее сложны словесные игры: они не связаны с непосредственным восприятием предмета, в них дети должны оперировать представлениями. Эти игры имеют большое значение для развития мышления ребенка, так как в них дети учатся высказывать самостоятельные суждения, делать выводы и умозаключения, не полагаясь на суждения других, замечать логические ошибки.
Словесные игры проводятся преимущественно в старших группах и очень важны для подготовки детей к школе, так как требуют и, следовательно, развивают умение внимательно слушать, быстро находить нужный ответ на поставленный вопрос, точно и четко формулировать свои мысли, применять знания.
Для формирования словаря словесные дидактические игры, широко используют для детей старшего дошкольного возраста, например «Скажи наоборот», «Краски», «Садовник», «Черного, белого не берите, «да» и «нет» не говорите», «Продолжай дальше». Содержанием такого продолжения может быть называние различных частей или качеств одного предмета или называние предметов, входящих в родовое обобщение, и т. п. [26, c. 38]
Самостоятельное использование разнообразного словаря, полученного на занятиях и в дидактических играх, осуществляется в бытовом общении дошкольников. Роль воспитателя здесь заключается в организации содержательного общения, во внимании к речи детей, к ее словарному составу, к тому, чтобы ребенок использовал все богатство накопленного словаря.
Словесные игры построены на словах и действиях играющих. В таких играх дети учатся, опираясь на имеющиеся представления о предметах, углублять знания о них, так как в этих играх требуется использовать приобретенные ранее знания в новых связях, в новых обстоятельствах. Дети самостоятельно решают разнообразные мыслительные задачи; описывают предметы, выделяя характерные их признаки; отгадывают по описанию; находят признаки сходства и различия; группируют предметы по различным свойствам, признакам; находят алогизмы в суждениях и др.
С помощью словесных игр у детей воспитывают желание заниматься умственным трудом. В игре сам процесс мышления протекает активнее, трудности умственной работы ребенок преодолевает легко, не замечая, что его учат. Для удобства использования словесных игр в педагогическом процессе их условно можно объединить в четыре основные группы. В первую из них входят игры, с помощью которых формируют умение выделять существенные (главные) признаки предметов, явлений: «Отгадайка», «Магазин», «Радио», «Где был Петя?», «Да - нет» и др. Вторую группу составляют игры, используемые для развития у детей умения сравнивать, сопоставлять, замечать алогизмы, делать правильные умозаключения: «Похож - не похож», «Кто больше заметит небылиц?» и др. [10, c. 54]
Игры, с помощью которых развивается умение обобщать и классифицировать предметы по различным признакам, объединены в третьей группе: «Кому что нужно?», «Назови три предмета», «Назови одним словом» и др. В особую, четвертую группу, выделены игры на развитие внимания, сообразительности, быстроты мышления, выдержки, чувства юмора: «Испорченный телефон», «Краски», «Летает - не летает», «Белого и черного не называть» и др. [20, c. 24]
Из словесных игр очень интересными для развития словаря являются игры- предположения. Игры-предположения «Что было бы..?» или «Что бы я сделал...», «Кем бы хотел быть и почему?», «Кого бы выбрал в друзья?» и др. Дидактическое содержание игры заключается в том, что перед детьми ставится задача и создается ситуация, требующая осмысления последующего действия. Игровая задача заложена в самом названии «Что было бы..?» или «Что бы я сделал...». Игровые действия определяются задачей и требуют от детей целесообразного предполагаемого действия в соответствии с поставленными условиями или созданными обстоятельствами. [24, c. 116]
Начиная игру, воспитатель говорит: «Игра называется «Что было бы..?» Я начну, а продолжать будет каждый из вас. Слушайте: «Что было бы, если бы вдруг погасло электричество во всем городе?».
Дети высказывают предположения, констатирующие или обобщенно-доказательные. К первым относятся предположения: «Стало бы темно», «Нельзя было бы играть», «Нельзя читать, рисовать» и т. д., которые дети высказывают исходя из своего опыта. Более содержательные ответы: «Заводы не могли бы работать - например выпекать хлеб», «Остановились бы трамваи, троллейбусы, и люди опоздали бы на работу» и т. д.
Эти игры требуют умения соотнести знания с обстоятельствами, установления причинных связей. В них содержится и соревновательный элемент: «Кто быстрее сообразит?» Старшие дети любят такие игры и считают их «играми трудными», требующими умения «подумать».
Игры типа «Что бы я сделал, если бы был волшебником» -- это игры, зовущие к осуществлению мечты, пробуждающие воображение. Проводятся они подобно предыдущей игре. Начинает воспитатель: «Если бы я была волшебником, я сделала бы так, чтобы все люди были здоровы».
Дети разные, и разные у них мечты: одни хотят быть космонавтами, другие - врачами, чтобы все были здоровы (видимо, следуя примеру воспитателя), третьи - отдавая дань любви к воспитателю, хотят быть тоже воспитателями. Особая ценность этих игр состоит в том, что у детей в процессе игры происходит активизация и обогащение словаря.
Игры - загадки широко используют, как словесные игры при словарной работе с детьми. В настоящее время загадки, загадывание и отгадывание, рассматриваются как вид обучающей игры при организации словарной работы. Основным признаком загадки является замысловатое описание, которое нужно расшифровать (отгадать и доказать); описание это лаконично и нередко оформляется в виде вопроса или заканчивается им. Содержанием загадок является окружающая действительность: социальные и природные явления, предметы труда и быта, растительный и животный мир. С развитием общества существенно меняется содержание и тематика загадок. В них отражаются достижения науки, техники, культуры. Главной особенностью загадок является логическая задача. Способы построения логических задач различны, но все они активизируют умственную деятельность ребенка. Детям старшего возраста нравятся игры-загадки. Необходимость сравнивать, припоминать, думать, догадываться - доставляет радость умственного труда. Разгадывание загадок развивает способность к анализу, обобщению, формирует умение рассуждать, делать выводы, умозаключения. В ходе игр-загадок у детей развивается активный словарь, происходит обогащение словарного запаса.
В процессе словарной работы необходимо добиваться реализации таких качеств речи, как точность, правильность, связность, выразительность. в конечном итоге необходимо выработать у детей умение отбирать для высказывания те лексические средства, которые точно выражают замысел говорящего. [29, c. 138]
Таким образом, в современных дошкольных образовательных учреждениях педагоги активно используют различные виды дидактических игр для развития словаря дошкольников. Следует только отметить, что подбирать игровой материал педагоги должны в соответствии с индивидуальными и возрастными особенностями детей и задачами словарной работы.



2. Опытно-экспериментальная работа  по работе над словом в процессе развития речи детей старшего дошкольного возраста.
2.1. Изучение уровня сформированности словаря в процессе развития речи детей старшего дошкольного возраста.
С целью определения уровня сформированности словаря в процессе развития речи детей старшего дошкольного возраста и проведен психолого-педагогический эксперимент. Экспериментальной базой исследования выступила МАДОО ГО Саранск «Детский сад № 104 комбинированного вида».  Всего в исследовании принимало участие 10 детей старшего дошкольного возраста (от 6 до 7 лет).
Цель эксперимента: обследование и определение уровня сформированности словаря детей старшего дошкольного возраста.
Задачи эксперимента:
1. Определить две группы детей (контрольная и экспериментальная)
2. Подобрать методики для обследования словаря детей старшего дошкольного возраста.
3. Определить критерии развития словаря детей старшего дошкольного возраста.
4. Провести обследования словаря детей старшего дошкольного возраста.
Дети были поделены на две группы: экспериментальную группу и контрольную группу.
Экспериментальная группа:
В. Лиза (6,5 л.)
С. Слава (6,8 г.)
Р. Кирилл (6,6 г.)
М. Аня (6,7 г.)
Л. Оля (7,2 г.)
Контрольная группа:
З. Ваня (7, 3 г.)
Г. Вова (6, 5 г.)
К. Лена (6, 10 г.)
С. Юля (6,9 г.)
Д. Олег (7,1 г.)
Для определения уровня развития и сформированности словаря детей старшего дошкольного возраста у детей экспериментальной и контрольной группы были предложены три методики. (Приложение 1)
При проверке уровня развития словаря основное внимание обращается на количественный и качественный состав словаря, понимание значения слова, степень его обобщенности, умение пользоваться выразительными средствами языка и употреблять их в связной речи.
В первой методике Ф. Г. Даскаловой были следующие задания:
Детям предлагались задания на определение – "Что такое…?" и "Что значит слово?".
Для удобства подсчетов баллы переводятся следующим образом:
1 балл – низкий уровень развития словаря;
2 балла - средний уровень развития словаря;
3 балла – высокий уровень развития словаря.
Во второй методике В.И. Яшиной "Диагностика лексического развития" детям предлагались три задания:
Задание №1. Классификация понятий
Задание № 2. Подбор синонимов
Задание № 3. Подбор определений
Для удобства подсчетов баллы переводятся следующим образом:
1 балл – низкий уровень развития словаря;
2 балла - средний уровень развития словаря;
3 балла – высокий уровень развития словаря.
В третьей методике Н.И. Гуткиной "Проверка словарного запаса (на уровне слов)" детям было предложено вспомнить всевозможные предметы одежды.
Для удобства подсчетов баллы переводятся следующим образом:
1 балл – низкий уровень развития словаря;
2 балла - средний уровень развития словаря;
3 балла – высокий уровень развития словаря.
В приложении 1 представлен диагностический материал, при помощи которых шло обследование словаря детей старшего дошкольного возраста по методикам Ф.Г. Даскаловой, В.И. Яшиной и Н.И. Гуткиной.
В процессе обследования словарного запаса детей на констатирующем эксперименте учитывались все критерии, по которым в дальнейшем шла оценка уровней развития и сформированности словаря детей экспериментальной и контрольной групп.
В таблице 1 представлены результаты обследования словарного запаса детей экспериментальной группы.
	№
	ФИ
	Воз
раст
	1-я методика
	2-я методика
	3-я методика
	Общий балл по методикам
	Уровень словарного запаса

	1
	В. Лиза
	 5,5
	2 б.
	2 б.
	2 б.
	6 б.
	Средний

	2
	С. Слава
	5,8
	3 б.
	2 б.
	3 б.
	8 б.
	Высокий

	3
	Р. Кирилл
	5,6
	1 б.
	2 б.
	2 б.
	5 б.
	Средний

	4
	М. Аня
	5,7
	1 б.
	1 б.
	1 б.
	3 б.
	Низкий

	5
	Л. Оля
	6,2
	1 б.
	1 б.
	2 б.
	4 б.
	Низкий


Таблица 1 Результаты обследования экспериментальной группы на констатирующем эксперименте

В таблице 2 представлены результаты обследования словарного запаса детей контрольной группы.



	№
	ФИ
	Возраст
	1-я методика
	2-я методика
	3-я методика
	Общий балл по методикам
	Уровень словарного запаса

	1
	З. Ваня
	6,3
	1 б.
	1 б.
	1 б.
	3 б.
	Низкий

	2
	Г. Вова
	5,5
	3 б.
	3 б.
	3 б.
	9 б.
	Высокий

	3
	К. Лена
	5,10
	1 б.
	2 б.
	2 б.
	5 б.
	Средний

	4
	С. Юля
	5,9
	2 б.
	2 б.
	1 б.
	5 б.
	Средний

	5
	Д. Олег
	6,1
	1 б.
	1 б.
	2 б.
	4 б.
	Низкий


Таблица 2 Результаты обследования контрольной группы на констатирующем эксперименте 

При диагностическом обследовании детей экспериментальной и контрольной групп было видно, что у дошкольников есть проблемы в словарном запасе.
При работе по первой методике многие дети затруднялись в определении таких понятий, как: сердце, работа, свобода, езда, смерть, удовлетворение, любовь, голод.
То есть у них вызывали проблемы обозначение абстрактных существительных.
При работе по второй методике наибольшее затруднение вызвали первое задание (классификация понятий) и второе задание (подбор синонимов).
При классификации понятий дети не всегда могли правильно дать подробное определение понятий и отобрать соответствующие картинки.
А при подборе синонимов проблемы возникли со словами: хмурый, трусливый, смеяться, старый.
Результаты констатирующего эксперимента были представлены в виде сводной диаграммы обеих групп (см. рис. 1).
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Рис. 1. 
Диаграмма № 1. Обследование детей на констатирующем эксперименте

Были сделаны выводы, что в группах недостаточный уровень развития и сформированности словаря у детей старшего дошкольного возраста.
2.2. Использование видов словарной работы, для развития речи детей старшего дошкольного возраста.
На втором этапе была организованная педагогическая работа по формированию словаря детей старшего дошкольного возраста. После констатирующего эксперимента я решила продолжить работу по формированию словаря детей старшего дошкольного возраста по средствам театрализованной деятельности. 
Цель данной работы: предложить примеры организации занятий по театрализованной деятельности с детьми экспериментальной группы.
Задачи формирующего эксперимента:
1. Написать конспекты занятий.
2. Определить занятия по театрализованной деятельности с экспериментальной группой для обогащения словаря детей старшего дошкольного возраста.
Были подобраны виды работ, связанные с театрализованной деятельностью для развития словаря детей старшего дошкольного возраста, а так же особое внимание было уделено работе с родителями. Была проведена консультация c родителями на тему «Работа над словом». Далее был составлен календарно-тематический план на четыре недели и проводилась работа с родителями, которая проходила в форме индивидуальных бесед и консультаций. (Приложение 2)
Тематический план работы по развитию словаря детей старшего возраста в процессе театрализованной деятельности представлен в таблице 3.
	№ занятия
	Название занятия
	Цель занятия

	Занятие № 1.
	"Учимся изображать"
	Развитие диалогической и монологической речи. Обогащения словаря детей.

	Занятие № 2.
	"Превращения и театральная игра"
	Развитие воображения. Развитие и обогащение словаря детей.

	Занятие № 3.
	"В мире сказок"
	Развитие творческой активности. Обогащение словаря детей.

	Занятие № 4.
	"Играем в театр"
	Развитие эмоций. Обогащение словаря детей.

	Занятие № 5.
	"Учимся изображать зверей"
	Вызывать у детей радостный эмоциональный настрой; развивать элементарные навыки мимики и жестикуляции; развивать и обогащать словарный запас детей.

	Занятие № 6.
	"Давайте представим"
	Обеспечивать дальнейшее развитие разносторонних представлений о театральной деятельности; развивать и обогащать словарный запас детей.

	Занятие № 7.
	"В мире волшебства"
	Продолжать учить детей импровизировать под музыку; развивать и обогащать словарный запас детей.

	Занятие № 8.
	"Играем с воображаемыми предметами"
	Формировать умение ребенка работать с воображаемым предметом; развивать и обогащать словарный запас детей.


Таблица 3 Тематический план

 Работа планировалась с учетом исследования словарного запаса детей, проведенного на констатирующем эксперименте.
Были сформулированы следующие цели занятий:
Занятие № 1. "Учимся изображать"
Цели занятия:
1. Развитие диалогической и монологической речи.
2. Обогащения словаря детей.
Занятие № 2. "Превращения и театральная игра"
Цели занятия:
1. Развитие воображения.
2. Развитие и обогащение словаря детей.
Занятие № 3. "В мире сказок"
Цели занятия:
1. Развитие творческой активности.
2. Обогащение словаря детей.
Занятие № 4. "Играем в театр"
Цели занятия:
1. Развитие эмоций.
2. Обогащение словаря детей.
Занятие № 5. Учимся изображать зверей"
Цели занятия:
1. Вызывать у детей радостный эмоциональный настрой.
2. Развивать элементарные навыки мимики и жестикуляции.
3. Развивать и обогащать словарный запас детей.
Занятие № 6. "Давайте представим"
Цели занятия:
1. Обеспечивать дальнейшее развитие разносторонних представлений о театральной деятельности.
2. Развивать и обогащать словарный запас детей.
Занятие № 7."В мире волшебства"
Цели занятия:
1. Продолжать учить детей импровизировать под музыку.
2. Развивать и обогащать словарный запас детей.
Занятие № 8. "Играем с воображаемыми предметами"
Цели занятия:
1. Формировать умение ребенка работать с воображаемым предметом.
2. Развивать и обогащать словарный запас детей.
Выводы:
По результатам констатирующего эксперимента был сделан вывод, что менее всего развит словарный запас у М. Ани и Л. Оли, а также присутствуют пробелы в словарном запасе у В. Лизы, Р. Кирилла.
Таким образом, должно идти обогащение и развитие словарного запаса детей экспериментальной группы в процессе участия их в театрализованной деятельности.
Каждый новый вид работы объясняется детям и повторяется до тех пор, пока дети не усваивают необходимые слова и их значения. Этому помогают такие виды работы, как "Составь рассказ", проигрывание этюда "Школа зверей", упражнение "Дорожка сказок", театральная игра "Колобок", постановка под руководством воспитателя различных сценок и сказок.
Данные и подобные занятия по театрализованной деятельности используются при работе по обогащению словаря детей старшего школьного возраста.
Речевая функция играет важную роль в психическом развитии ребенка, в процессе которого происходит становление познавательной деятельности, способности к понятийному мышлению. [21, c. 735] Полноценное речевое общение является необходимым условием осуществления нормальных социальных человеческих контактов, а это, в свою очередь, расширяет представления ребенка об окружающей жизни. Овладение ребенком речью в определенной степени регулирует его поведение, помогает спланировать адекватное участие в разных формах коллективной деятельности.
Детский сад развивает все детские способности и наклонности, а между последними нет более существенной и важной по значению, чем способность владеть речью. Поэтому систематическое обучение речи, методическое развитие речи и языка должны лежать в основе всей системы воспитания в детском саду.
Детскому саду должно быть вменено в обязанность создать такую конкретную обстановку, среди которой речь детей смогла бы развиваться правильно и беспрепятственно.






Заключение
Данное исследование посвящено рассмотрению словарной работы в процессе развития речи детей дошкольного возраста. В результате проведённой работы можно выделить следующие принципы словарной работы в детском саду, которые могут помочь при работе над словом в процессе развития речи.
1. Единство развития словаря с развитием познавательных процессов (восприятия, представления, мышления).
2. Целенаправленная организация речевой и познавательной активности детей в процессе занятия.
3. Наличие наглядности как основы для организации речевой и познавательной активности. [33, c. 73]
4. Единство реализации всех задач словарной работы на каждом занятии.
5. Словарная работа на занятиях опирается на вычленение качеств и свойств предметов, поэтому воспитатель должен уметь организовать их тщательное сенсорное обследование. Способы обследования формируются у детей в процессе обучения на этих же занятиях.
6. Формирование способов обследования требует точных указаний воспитателя к использованию обследовательского действия, адекватного вычленяемому качеству (например, надави — для выделения твердости, погладь — для выделения гладкости, шероховатости поверхности, сомни — для выделения мягкости и т. п.).
7. Наглядный материал предоставляется для активных обследовательских действий каждому ребенку, чтобы обеспечить освоение слов, обозначающих качества и свойства предметов, на основе их выделения и восприятия.
8. Качествами мы называем те особенности предмета, которые воспринимаются органами чувств без нарушения целостности предмета, например: твердый, мягкий, гладкий, холодный, гибкий и т. п.
9. Вычленение каждого качества и свойства, отделение его от сопутствующих наиболее эффективно достигается сравнением его с противоположным. Например, такое качество, как твердый, дается в сопоставлении с мягким, тяжелый — с легким, прозрачный — с непрозрачным и т. п. Это позволяет наиболее точно отделить твердость как качество от сопутствующих температурных ощущений, ощущений гладкости или шероховатости поверхности воспринимаемого предмета и т. д. [7, c. 142]
10. Чтобы качества и свойства предметов осознавались детьми и осваивались, необходимо сделать их значимыми, т. е. включить в результативную, содержательную деятельность, успех которой зависит от учета данного качества. Это требует от ребенка вычленения искомого качества или свойства и учета его для достижения результатов.
11. Успех решения задач словарной работы на занятиях такого рода зависит и от подбора наглядного материала. Важно подобрать для занятия такие предметы, в которых вычленяемые качества были бы ярко представлены, а отвлекающих качеств (яркая раскраска, наличие двигающихся частей, игровая занимательность и т. п.) было бы как можно меньше.
12. Подбор предметов для сравнения. Они должны иметь достаточное количество сравниваемых признаков: как признаков различия, так и общности (цвет, форма, величина, части, детали, назначение, материал и т. п.);и указания воспитателя, помогающие детям: а) последовательно строи
13. Плановость сравнения. Воспитатель направляет, последовательно ведет детей от сравнения предметов в целом (по назначению, цвету, форме, величине) к вычленению и сравнению частей, деталей, сначала в плане различия, а затем сходства. Заканчивается сравнение обобщением, где выделяются отличительные признаки каждого предмета;
14. Отбора приемов обучения. Основными приемами обучения на таких занятиях являются вопросы
а) сравнение;
б) увидеть те особенности, которые дети сами не замечают;
в) наиболее точно сформулировать ответ и подобрать нужное слово;
15. Соотношение речевой активности воспитателя и детей.
16. Занятие строится на наглядном материале. Наборы предметов должны включать предметы одного вида, различающиеся по несущественным признакам, и предметы близких видов, например: чашки, различные по цвету, форме, величине, а также стакан, бокал и т. п., от которых дети должны отличать чашки. [17, c. 127]
17. Ребенок ставится перед необходимостью выбора предмета из группы сходных. Он должен мотивировать свое решение, выделив признак, положенный в основу выбора.
18. Необходимость выбора должна быть понятна ребенку. В связи с этим задача выбора включается в интересную для ребенка деятельность, чаще всего игровую.
Своевременное развитие словаря – один из важных факторов подготовки к школьному обучению. Дети, не владеющие достаточным лексическим запасом, испытывают большие трудности в обучении, не находя подходящих слов для выражения своих мыслей. Учителя отмечают, что ученики с богатым словарем лучше решают арифметические задачи, легче овладевают навыком чтения, грамматикой, активнее в умственной работе на уроках.
Анализ психологической, лингвистической, педагогической литературы, проведенный в исследовании, показал важность и необходимость речевого воспитания в дошкольном детстве.
Проводя словарную работу, мы одновременно решаем задачи нравственного и эстетического воспитания. Через слово формируются нравственность, навыки поведения. В отечественной методике обучения русскому языку работа над словом рассматривается не только в узком, прагматическом аспекте (формирование речевых навыков). В ее традиции уроки родного языка – это уроки воспитания нравственности, гражданственности (К.Д. Ушинский, В.А. Сухомлинский и другие). 
[13, c. 26] Большое значение имеет воспитательный потенциал лексики, помогающий выработать нравственные ориентиры. 
Особенность словарной работы в дошкольном учреждении состоит в том, что она связана со всей воспитательно-образовательной работой с детьми. Обогащение словарного запаса происходит в процессе ознакомления с окружающим миром, во всех видах детской деятельности, повседневной жизни, общении. Работа над словом уточняет представления ребенка, углубляет его чувства, организует социальный опыт. Все это имеет особое значение в дошкольном возрасте, поскольку именно здесь закладываются основы развития мышления и речи, происходит становление социальных контактов, формируется личность. 
В целом исследования показали, что система работы по созданному нами плану приводит к крупным сдвигам в речевом и общем умственном развитии дошкольников. У детей формируются высокая культура речи, тенденция к ее саморазвитию, повышается точность речи, ее выразительность. Дошкольники начинают уместно употреблять средства художественной выразительности в собственном речевом творчестве (при сочинении загадок, сказок, стихов).
Общеизвестно, что дети даже без специального обучения с самого раннего возраста проявляют большой интерес к языковой действительности, создают новые слова, ориентируясь как на смысловую, так и на грамматическую стороны языка. При стихийном речевом развитии лишь немногие из них достигают высокого уровня, поэтому необходимо целенаправленное обучение речи и речевому общению. Центральной задачей такого обучения является формирование языковых обобщений и элементарного осознания явлений языка и речи. Оно создает у детей интерес к родному языку и обеспечивает творческий характер речи
Таким образом, роль слова как важнейшей единицы языка и речи, его значение в психическом развитии ребенка определяют место словарной работы в общей системе работы по развитию речи детей в детском саду.
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Приложение 
Приложение 1
Диагностический материал обследования
1. Методика Ф. Г. Даскаловой.
Для проверки понятий значения слова детям предлагаются задания на определение – "Что такое…?" и "Что значит слово?" При диагностике используется специальный тест-словарь, состоящий из четырех субтестов для детей трех, четырех, пяти и шести лет. В него включаются имена существительные двух типов - конкретные и абстрактные. Количество абстрактных слов увеличивается в тестах, предназначенных для детей более старшего возраста. Перечни слов составлены на основе данных о 1000 слов, наиболее часто употребляемых в активной речи детьми дошкольного возраста, и 1000 существительных из семантического атласа Ч. Осгуда.
Список слов, включенных в тест-словарь
	Для 6 лет
	Для 7 лет

	Отец
Сон
Сказка
Рыба
Игра
Камень
Краска
Лошадь
Удочка
Облако
Кошка
Встреча
Огонь
Сердце
Хлеб
Волосы
Озеро
Картина
Работа
свобода
	Езда
Врач
Змея
Фрукты
Девочка
Язык
Стул
Ухо
Зуб
Товарищ
Смерь
Деньги
Удовлетворение
Суп
Любовь
Мир
Смех
Боль
Жара
голод


Правильный ответ на каждый вопрос условно оценивается в 1 балл. Максимальное количество баллов для трехлетних детей - 20, четырехлетних - 40, пятилетних - 60, шестилетних - 80. При необходимости можно вычислить оценочный коэффициент через соотношение между количеством баллов и количеством всех заданных слов. Если оценочный коэффициент приближается к 1, это говорит и о богатстве словаря, и об успешности овладения понятийным значением слов.
Для удобства подсчетов баллы переводятся следующим образом:
1 балл – низкий уровень развития словаря;
2 балла - средний уровень развития словаря;
3 балла – высокий уровень развития словаря.
2. Диагностика лексического развития.
Автор: В.И. Яшина
Задание №1. Классификация понятий
Материал: 30 картинок с изображением животных, одежды, фруктов, овощей, транспорта, игрушек. Педагог называет понятие, обозначающее группу картинок, просит испытуемого дать подробное определение понятия, а затем отобрать соответствующие картинки, например с изображением животных. В каждом задании подсчитывается количество правильных выборов картинок, каждый верный выбор оценивается одним баллом. Высшая оценка - 30 баллов.
Задание № 2. Подбор синонимов
Проводится в форме игры "Скажи по-другому". Ребенку предлагается поиграть в слова и подобрать к названному слову слово, близкое по смыслу. Всего предъявляется 10 слов (хмурый, веселый, старый, большой, трусливый; идти, бежать, разговаривать, смеяться, плакать).
Высшая оценка - 10 баллов.
1 балл - если подобранное слово является синонимом названного;
0 баллов - если подобранное слово не соответствует семантическому полю заданного.
Задание № 3. Подбор определений
Проводится в форме игры в слова. Предлагается придумать к названному слову как можно больше определений. Предъявляется 5 слов: платье, береза, девочка, яблоко, лиса ("Платье. Какое оно? Как про него можно сказать? Каким оно может быть`?").
Высшая оценка - 10 баллов.
2 балла - если придумано более 3 слов.
1 балл - если придумано менее 3 слов.
0 баллов – если ответ отсутствует или не соответствует семантическому полю предъявляемого слова.
После выполнения всех трех заданий подсчитывается суммарная оценка.
Высшая оценка - 50 баллов - соответствует высокому уровню.
32-49 баллов – старшему.
Менее 32 баллов - низкому уровню лексического развития детей.
Для удобства подсчетов баллы переводятся следующим образом:
1 балл – низкий уровень развития словаря;
2 балла - средний уровень развития словаря;
3 балла – высокий уровень развития словаря.
3. Проверка словарного запаса (на уровне слов)
Автор: Н.И. Гуткина
Инструкция испытуемому: "Мы сейчас вспомним всевозможные предметы одежды. Подумаем, что можно надеть. Подумай хорошенько. Назови то, что могут надеть мужичины, женщины и дети - летом и зимой - днем и ночью - начиная с головы и кончая ногами".
Первая часть инструкции произносится обычно, а начиная со слов "назови то, что могут надеть..." артикуляция становится очень четкой. Экспериментатор говорит медленно, выделенные слова подчеркивает голосом (тире соответствуют коротким паузам). При произнесении последних слов взрослый делает движение рукой, указывая сначала на голову, потом на тело и на ноги.
Если ребенок не начинает говорить, то можно повторить просьбу: "Назови то, что могут надеть..." Когда испытуемый при перечислении предметов одежды делает более продолжительную паузу, потому что не знает больше слов, экспериментатор помогает ему вопросом: "Что еще надевают?" Формулировка "что еще" особенно хорошо подходит для побуждения ребенка. Можно повторить и слова: мужчины, женщины и дети и спустя некоторое время -летом и зимой и т. д. В случае необходимости задание после 1,5-3 мин можно повторить еще раз.
Дли перечисления слов испытуемому дается 3 мин. Экспериментатор записывает все, что говорит ребенок. При оценке учитываются все названные ребенком предметы одежды. Повторенные и не относящиеся к теме "Одежда" слова (платяной шкаф, скатерть и др.) при подсчете общего количества названных слов не учитываются. Но они указывают на особенности развития: частые повторения могут свидетельствовать о недостаточной сосредоточенности; неадекватные, не относящиеся к теме слова свидетельствуют о том, что ребенок не может сосредоточиться, чтобы выстроить ассоциативный ряд (нарушается логика).
Если ребенок сначала называет слово шапка, а потом шапка-ушанка, то это считается двумя разными словами. Как одно слово оценивается, если ребенок говорит красная шапка, голубая шапка. В некоторых случаях ребенок говорит верхняя и нижняя одежда и потом молчит. Тогда экспериментатор спрашивает: "А что относится к верхней и нижней одежде?" Некоторые дети не могут назвать ни одного предмета одежды, а начинают рассказывать, например, следующее: "Мама купила мне ботинки, а потом мы пошли есть мороженое" или: "У меня есть короткие штаны и длинные голубые, и еще коричневые". В этом случае экспериментатор останавливает ребенка и дружески обращается к нему со словами: "Назови мне быстро все, что можно надеть". Иногда ребенок во время перечисления предметов одежды называет совершенно неадекватные предметы, например автомобиль. И в этом случае взрослый повторяет ребенку, что он должен называть только предметы одежды.
Словарный запас оценивается следующим образом. Для детей старшей группы детского сада неудовлетворительным считается результат, если названо 8 или меньше слов. Для первоклассников неудовлетворительный результат при 11 и менее словах.
При оценке необходимо учитывать разный возраст ребят в пределах одной группы. Так, если в старшей группе детского сада ребенок в возрасте 5 лет 4 мес называет 10 предметов одежды, то этот результат оценивается выше, чем тот же результат у ребенка той же группы, но в возрасте 6 лет 1 мес.
Для удобства подсчетов баллы переводятся следующим образом:
1 балл – низкий уровень развития словаря;
2 балла - средний уровень развития словаря;
3 балла – высокий уровень развития словаря.
Приложение 2
Консультация для родителей.
Развитие речи детей. «Работа над словом».
Хотя расширение словаря происходит, главным образом, при непосредственном восприятии окружающего, однако словарную работу нельзя считать на этом законченной. Важна языковая работа над словом - к ней относятся: раскрытие многозначности слова, выработка у ребенка умения подбирать слова синонимы (слова с тем же значением) и антонимы (слова с противоположным значением).
Необходимо вводить в словарь детей различные слова-понятия. Когда малыш рассматривает предмет, подумайте, какой вопрос лучше задать.
Вопросы:
Кто это? Что это? (ответы - называют предмет).
Какой? Какая? (ответ - признак предмета).
Из чего сделан предмет? (называет материал).
Что делает? Что можно с этим делать? (называется действие).
Для чего нужен этот предмет, как ты думаешь? (ответ - рассуждения).
Рассмотрим предметы, название их - закрепление слова в различных словесных играх. Эти игры расширяют в сознании детей смысловое содержание слова и помогают им самим создавать самые разнообразные словесные сочетания.
Вот, например, игра «Какое что бывает». Взрослый спрашивает, что бывает высоким, а ребенок отвечает: дерево, столб, человек. Здесь же можно провести сравнение: что выше дерево или человек? Дети учатся сравнивать, обобщать и начинают понимать значение абстрактного, отвлеченного слова «высота».
На вопрос, что бывает широким, ребенок отвечает: река, дорога, лента. А что шире - ручеек или река?
Что бывает красным?
зеленым?
круглым?
Когда ребенок рассматривает предмет и его спрашивают, какой он, то здесь ставится задача назвать побольше признаков предмета.
Когда же берется один признак дети припоминают самые разнообразные предметы, обладающими этим признаком.
В таких упражнениях, когда ребенок ищет слово, уточняется смысл слов, они выступают перед ребенком в самых разнообразных сочетаниях.
Для обогащения словаря, для понимания переносного значения образных слов, неоценимо чтение художественной литературы. Прочитав что-либо - обратите внимание на отдельные слова, выражения, повторите их, задержите на них внимание ребенка, только тогда он запомнит их, и будет стараться использовать их в других речевых ситуациях. 
Большое влияние на обогащение детского словаря оказывает художественная литература. Однако и те слова, которые ребенок услышал в сказке, в стихотворении, необходимо повторить в самых разнообразных сочетаниях с другими словами, только тогда дети будут обогащать словарь и усваивать строй родной речи, начнут свободно использовать эти слова в своей речи.
Например: Вы прочитали ребенку стихотворение И.З. Сурикова «Зима». Запомнил ребенок строку: «Белый снег пушистый». Через некоторое время взрослый предлагает подумать, что еще можно назвать словом пушистый (котенок, шапочка, полотенце, ресницы, волосы...). И это слово, повторяясь в разных образных сочетаниях, запомнится ребенку, и не удивительно, что он начинает сам употреблять его в своей речи.
Дорогие родители! Желаем успехов!
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